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Abstract: The topic of teaching Arabic grammar and linguistics at 
Moroccan universities is of great importance, as the two linguistic fields enjoy a 
high scholarly status. Related to this subject are various and intertwined issues, 
including those related to functionality, the theoretical framework, descriptive 
language, linguistic data, and teaching methodologies. In this research, we 
sought to shed light on the reality of teaching both grammar and linguistics at 
Moroccan universities, the nature of the presence of teaching approaches and 
the challenges surrounding them. We concluded that the teaching of grammar 
and linguistics at Moroccan universities is linked to the reality of their reception. 
The teaching of Arabic grammar is hindered by the nature of its linguistic data, 
which are determined by narrow boundaries drawn by grammarians. The task of 
receiving it is complicated by the governing theory, whose abstract nature has 
not been mitigated through effective pedagogical approaches. We also do not 
find a precise definition of the desired function of its teaching. As for linguistic 
studies, they have witnessed competition among different schools of thought, 
each seeking to assert its own theoretical and methodological orientation 
- whether formalist or functionalist. The encounter between grammar and 
linguistics has been characterized at times by the acceptance of the language 
descriptive of grammar, the discussion of the linguistic issues it defines, and the 
adoption of many of its generalizations. At other times, it has been characterized 
by the disparagement of its theoretical framework, the results and analyses 
it provides, and the questioning of their effectiveness. Neither grammar nor 
linguistics at Moroccan universities has provided teaching approaches that 
would help bring these two fields of knowledge closer to the general student 
body and facilitate their reception.

Keywords: Arabic grammar, linguistics, teaching, linguistic data, theoretical 
framework, descriptive language, functionality.
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الملخ�ص: يحظى مو�ضوع تدري�س النحو العربي والل�سانيات في الجامعة المغربية، 

ب�أهمية بالغة، نظرا �إلى ما يحتله الحقلان اللغويان المذكوران من مكانة رفيعة. وتتجاذب 

هذا المو�ضوع ق�ضايا مختلفة ومت�شابكة في الآن نف�سه؛ منها ما يت�صل بالوظيفية، والإطار 

الجهد  ان�صرف  وقد  وتدري�سيتهما...  اللغوية،  والمعطيات  الوا�صفة،  واللغة  النظري، 

المغربية  الجامعة  في  والل�سانيات  النحو  من  كل  تدري�س  واقع  بيان  �إلى  البحث  هذا  في 

�إلى  التي تحيط بكل ذلك. فخل�صنا  التدري�سية؛ والإ�شكالات  المقاربات  وطبيعة ح�ضور 

�إجمالا؛  تلقيهما  ينف�صل عن واقع  المغربية لا  النحو والل�سانيات في الجامعة  �أن تدري�س 

�إذ يعيق تدري�سَ النحو العربي طبيعةُ معطياته اللغوية التي ت�ضبطها حدود �ضيقة ر�سمها 

ُ مهمة تلقيه فل�سفة العامل التي لم تو�ضع مقاربات لتذليل �صوريتها، كما  النحاة، ويُعَ�سِّر

لا نجد تحديدا دقيقا لوظيفيته المرجوة من تدري�سه. �أما الدر�س الل�ساني فقد قام على �أ�سا�س 

التناف�س في �إقرار كل تيار لتوجهه و�إطاره النظري وفق ت�صوره للغة من حيث ال�صورية 

الوا�صفة،  النحو  لغة  بقبول  تارة  والل�سانيات  النحو  بين  اللقاء  ات�سم  وقد  الوظيفية.  �أو 

وتناول ما حدده من ق�ضايا لغوية، وتبني كثير من تعميماته... وتارة �أخرى ات�سم بت�سفيه 

�إطاره النظري، وما قدمه من نتائج وتحليلات والت�شكيك في نجاعتها. ولم يعن الدر�س 

تقريب  ت�سعف في  تدري�سية؛  مقاربات  بتقديم  المغربية  الجامعة  الل�ساني في  النحوي ولا 

هذين الحقلين المعرفيين �إلى عموم الطلبة وتي�سير تلقيهما.

اللغوية،  المعطيات  تدري�سية،  الل�سانيات،  العربي،  النحو  المفاتيح:  الكلمات 

الإطار النظري، اللغة الوا�صفة، الوظيفية.

مقدمة

النحو  حقلي  ب�أن  المغربية،  الجامعة  في  اللغة  علوم  تدري�س  في  النظر  ي�شي 

والل�سانيات قد ا�ستبدا بالنقا�ش والاهتمام دون غيرهما؛ �إذ يقع كل من الدر�س النحوي 

العربي والدر�س الل�ساني في الجامعة المغربية موقع ال�صدارة من العلوم اللغوية التي تدر�س 

تدري�س  �إ�شكال  �إلى  وينظر  وتنوعها.  اختلافها  على  الجامعي  التح�صيل  م�ستويات  في 

بكل  يعنون  الذين  الدار�سين  باختلاف  تختلف  منظورات  من  المعرفيين  الحقلين  هذين 

علم منهما، وباختلاف الغايات، والأطر النظرية، وطبيعة مو�ضوع كل منهما من حيث 

معطياته ومجال ا�شتغاله.

الزماني  بالبعد  تت�صل  تاريخية،  �أمور  عن  العلمين  تدري�س  �إ�شكالية  تنف�صل  لا 

بالتلقي  مرتبطة  �إ�شكالات  عليه  يت�أ�س�س  مما  العربية؛  الثقافة  في  منهما  حقل  كل  لظهور 

�أعماق  ال�ضاربة في  له جذوره  النحو علم  �أن  المعلوم  �إذ من  الثقافة لكل منهما.  وقبول 

�أُ مكانة مركزية في المنجز الثقافي العربي على امتداد ع�صوره  الثقافة العربية، ما جعلته يُبَوَّ

وحقوله المعرفية؛ من �أدب ولغة وفل�سفة و�شريعة...



113 ود 10 )2026( �سُر

ونظري  فكري  �سياق  في  ت�أ�س�ست  غربية  �أ�صوله  جديد،  فوافد  الل�سانيات  �أما 

مفارق لكثير من �سياقات الأمم التي ا�ستقبلته �ضربا جديدا من الدرا�سة اللغوية يقدم مقاربة 

جديدة للغات؛ قوامها البحث في الكليات اللغوية ودرا�سة اللغة في ذاتها ومن �أجل ذاتها.

�سنعنى في هذا البحث بتناول كل من النحو العربي والل�سانيات في الجامعة المغربية 

معطيات  من  منه  ينطلقان  ما  من جهة  مو�ضوعهما  تدري�سهما، وطبيعة  على  بالوقوف 

�إليه  ان�صرف  وما  العربية،  الدوارج  �أو  المعا�صرة  العربية  �أو  الف�صحى  العربية  �إلى  تنت�سب 

كل  وظيفية  بيان  مع  المعرفية،  و�أ�س�سهما  النظرية  منطلقاتهما  حيث  من  فيهما  البحث 

منهما والغاية من تدري�سهما والبحث في �أ�صولهما. و�سنقارن منجز الجامعة المغربية بما 

هو واقع في بلاد الم�شرق؛ كلما كان ذلك نافعا للاتجاه الذي اختطه هذا البحث لنف�سه من 

م�سارات في العر�ض والتحليل... و�سنقت�صر في الدر�س الل�ساني على ثلاثة نماذج م�ؤ�س�سة 

المتوكل،  الها�شمي، و�أحمد  الراجي  التهامي  المغربية؛ وهي  الل�ساني في الجامعة  للدر�س 

وعبد القادر الفا�سي الفهري. و�سنختم عملنا بالوقوف على �إ�شكالات تدري�سية كل من 

النحو والل�سانيات في الجامعة المغربية.

في  بالنظر  المغربية،  الجامعة  في  والل�سانيات  النحو  تدري�س  مو�ضوع  �سنتناول 

المحاور التالية:

1. تدري�س النحو العربي في الجامعة المغربية

2. تدري�س الل�سانيات في الجامعة المغربية

3. النحو العربي والل�سانيات و�إ�شكالات التدري�سية ومقارباتها

1. تدري�س النحو العربي في الجامعة المغربية

1.1. تدري�س النحو العربي و�إ�شكالات الوظيفية

�صنف القدماء النحو العربي علما من علوم الآلة؛ �أي �أنه علم ي�سعف في الو�صول 

�إلى علوم الغاية؛ وعلم الغاية هو ما كان الغر�ض منه والمق�صد هو ذاته لا غيره. فلا تنف�صل 

بذلك الحاجة من تدري�س علم النحو عن تحديد الغاية من تدري�سه؛ �أهي تعليم اللغة نف�سها 

�أم اعتبار المعرفة النحوية غاية في ذاتها؛ بمعرفة الأو�صاف النحوية وكيفية ا�شتغال اللغة 

داخليا؟ �إذ لا يمكن ف�صل تدري�س هذا العلم اللغوي عن هذه الأ�سئلة الجوهرية التي تجد 

�أجوبة لا تكاد تتفق؛ �إذ الغاية من تدري�س النحو في الجامعة المغربية تتجاذبها ت�صورات؛ 

منها �أن النحو �سبيل فعال لتكوين طلبة متقنين للغتهم قادرين على التعبير بها والا�ستجابة 

�إلى حاجاتهم منها في البحث والعمل وغير ذلك، ومنها �أي�ضا �أن النحو ي�سعف في تهييء 

باحثين لهم معرفة بخبايا اللغة و�أو�صافها و�آليات ا�شتغالها وتحليلاتها النظرية.
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يحتل الدر�س النحوي العربي في الجامعة المغربية حيزا مهما في الملفات الو�صفية 

في �سنوات الإجازة، وفي �أ�سلاك الما�ستر، ويك�شف م�ضمونها �أن الهدف من تدري�س ما 

تقدمه من مادة نحوية غير محدد بدقة؛ �إذ يتجاذبه �أمران؛ الأول �أن من الق�ضايا النحوية 

ما ين�صرف �إلى �أ�صول النظرية النحوية من ا�ستدلالات عميقة وتف�سيرات بعيدة لا ي�سعف 

�إقامة النطق والتعبير ال�سليم؛ و�إنما هو تعليل لل�صواب وتعليل للخط�إ وبيان لأ�سباب  في 

وقراءة  كتابة  يتغيا  الذي  المتعلم  �أما  المتخ�ص�ص؛  ين�شده  مما  ذلك  وغير  اللغوية  الظواهر 

�أن من الق�ضايا النحوية ما ي�صرح ب�أن الغاية منه  �سليمتين فلا حاجة له به. والأمر الثاني 

�ضبط المعيار؛ وبالتالي فالغر�ض من المادة النحوية تعلم اللغة والأ�سلوب العربيين، و�ضمان 

تفادي اللحن في الكلام والكتابة.

الدر�س  في  التمييز  عن  �سلف،  لما  تبعا  النحو  تدري�س  من  الهدف  ي�صدف  لا 

النحوي بين النحو التعليمي الذي غايته معرفة القواعد الكلية والقواعد التف�صيلية الجزئية 

باعتبارها عماد المعيار اللغوي في النظر �إلى الكلام العربي من جهة ال�سلامة �أو اللحن؛ 

مما ي�سعف في تعلم العربية ونطقها، والنحو الا�ستدلالي المعرفي الذي يعنى بالعلل النحوية 

وتف�سير �أ�سباب الظواهر اللغوية و�أ�س�س القوانين الكلية... وغايته معرفة �أ�س�س الو�صف 

والتنظير النحويين.

النحو العربي في الجامعة لا  �أن تدري�س  النظر في الملفات الو�صفية،  �إنعام  ي�ؤكد 

القطب  في  تنظر  عمومها  في  �أنها  واللافت  والم�ضامين؛  المحتويات  طبيعة  عن  ينف�صل 

المبتغى  بالكفايات  ثان  مقام  في  �إلا  يعنى  ولا  تدري�سها،  المبتغى  بالمادة  المرتبط  المعرفي 

توا�صلية  معرفية  كفايات  �أكانت  �سواء  بعدها؛  وما  الإجازة  �سنوات  طالب  في  تحققها 

العلوم  �أم كانت نظرية مرتبطة بوظيفية  ال�شفهي،  التوا�صل  �أو  بالكتابة والقراءة  مرتبطة 

اللغوية في التحليل الأدبي �أو في قراءة الن�صو�ص على اختلاف �أنماطها.

يف�ضي مجمل المادة النحوية المقترحة للتدري�س في الجامعة �إلى بُعْدِ تحقق غاية تعليم 

�أو تبعا  �أو تبعا لمحلها،  للت�سمية،  �أنماط الجمل تبعا  �أمثلة ذلك درا�سة  العربية؛ ومن  اللغة 

الخ�صو�ص، ولا  تف�سيرية على جهة  نظرية  بمعرفة  مرتبطة  تق�سيمات  للو�صف... وهذه 

�صلة لها بتعلم العربية؛ �إذ تت�صل بما يقع موقع المفرد من الجمل فيحتل وظيفة نحوية، وما 

لا حظ له من ذلك، كما تت�صل بانعقاد الجمل بتلبيتها ل�شرط الإ�سناد �سواء �أكان فعليا �أم 

ا�سميا. وال�شيء نف�سه ين�سحب على بع�ض تفا�صيل باب الإعراب والبناء وغيره...

بالأ�ساليب  يعنى  المغربية وفق منطق  العربي في الجامعة  النحو  �إجمالا لا يدر�س 

العربية؛ لكونه لم يبوب وفقها؛ بل در�س وفق منطق النحاة في تبويبهم للمادة النحوية 

تبويبا �إعماليا �أو مقوليا، ونظرتهم �إلى النحو من منطلق العامل النحوي؛ مما يجعل البعد 

النظري للنحو غالبا على وظيفيته في تعليم اللغة العربية.
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2.1. تدري�س النحو العربي وطبيعة المادة المعرفية

تدري�س  يخلو  لا  لذا  جميعها؛  العلوم  تدري�س  في  مركزيا  المعرفي  القطب  يعتبر 

النحو في الجامعات العربية من �إ�شكالات؛ منها ما يرتبط بالمادة النحوية نف�سها ومنها ما 

يت�صل بنمط تدري�سها. �أما ما يت�صل بالمادة النحوية فينعقد الإجماع على �صعوبتها وتوعر 

م�سالكها؛ مما يف�ضي بكثير من طلبة الدرا�سات العربية �إلى الازورار عنها، واعتبارها عبئا 

لا يتخل�صون منه �إلا بعد الت�صديق على وحدته في برنامج الف�صل الجامعي.

كانت �صعوبة المادة النحوية مدعاة �إلى حركة مهمة في بلاد الم�شرق، رام بع�ض 

قاد  وقد  وتلقيه.  تدري�سه  تي�سير  الآخر  البع�ض  ورام  العربية،  نحو  �إليها تجديد  المنت�سبين 

الأزهر  علماء  من  مطلقا  رف�ضا  ولقيت  العربية  البلدان  في  الجامعة  �أ�ساتذة  الحركة  هذه 

الذين انت�صبوا للرد عليهم. وقد كان للمجامع اللغوية في بلاد الم�شرق دور مهم في هذه 

جهود  ات�سمت  وقد  دم�شق.  مجمع  ومنها  العربي؛  للنحو  والتي�سيرية  التجديدية  الحركة 

المادة  في  والنظر  للتلقين  جديدة  مقاربات  باقتراحها  النحو  بتدري�سية  بعنايتها  الم�شارقة 

النحوية وتحيينها؛ �أملا في تي�سير تلقيها واكت�سابها.

يمكن ههنا الا�ستدلال بنماذج م�شرقية بارزة؛ �أهمها؛ كتاب “تب�سيط قواعد اللغة 

هو  النحوية  المادة  مواجهة  في  الأمور  �أي�سر  �أن  فيه  ي�ؤكد  الذي  فريحة  لأني�س  العربية” 

تقديم مقاربة جديدة وجذرية في تدري�سية العربية ونحوها؛ فـ»�أقل ما يمكن �أن نفعله الآن 

�أ�ساليب تدري�س العربية وفي �إعادة النظر في تبويب قواعدها.  �إحداث ثورة جذرية في 

. ولم ت�صدف المقاربة التدري�سية التي يقترحها �أني�س فريحة عن 
1
وهذا مو�ضوع الكتاب«

. وقد ميز في المادة النحوية بين ق�سم 
2
اقتراح ثمانية �أ�س�س منطقية لتبويب النحو العربي

المفردات وق�سم التركيب؛ مبينا ما يجب �أن ي�سبق المرحلة ما قبل الجامعية من �إجراءات 

عر�ض المادة النحوية وتدري�سها في كل من �سلكي الابتدائي والثانوي.

يعد مهدي المخزومي من الذين �سعوا �إلى تقديم بديل نظري في مقاربة الدر�س 

النحوي و�أتبعوه بم�ؤلف تطبيقي لما قدم من تنظير؛ فقد ك�شف في كتابه “في النحو العربي 

نقد وتوجيه” عن �أ�صول نظرية لمحاولته التجديدية، وقدم تطبيقاتها في كتابه “في النحو 

العربي قواعد وتطبيق”. �أ�س�س المخزومي ت�صوره للدر�س النحوي على دعامتين؛ الأولى 

تجاوز الإطار النظري المتمثل في نظرية العامل ب�إلغائها؛ لأنه يرى في ذلك تخلي�صا للدر�س 

النحوي »مما علق به من �شوائب جرها عليه منهج دخيل، هو منهج الفل�سفة الذي حمل 

. �أما الدعامة الثانية فهي تقديم عر�ض جديد للمادة 
3
معه �إلى هذا الدر�س فكرة العامل«

1. �أني�س فريحة، تب�سيط قواعد العربية، مطابع المر�سلين اللبنانيين، جونية، لبنان، 1952م، �ص.18.
2. نف�سه، �ص.19 - 20.

3. مهدي المخزومي، في النحو العربي نقد وتوجيه، دار الرائد العربي، بيروت، لبنان، ط2، 1406هـ/1986م، �ص.15.
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النحوية ب�إعادة النظر في تبويب النحاة؛ جعله يحذف �أبوابا؛ ويخلط »ف�صولا من حقها 

.
4
�أن تختلط وتكون ف�صلا واحدا، لأنها من واد واحد«

بعيدة  تنظيرات غير  بتقديم  �إجمالا،  النحو  تدري�س  الم�شارقة في مجال  تميز �صنيع 

النحو وقواعده  �إذ كان جهدهم منطلقا من مفاهيم  النحو وظواهره؛  عن واقع كليات 

كان  ما  وغالبا  الأوائل.  النحاة  كتب  متمثلا في  النحوي  المنجز  �إلى  ذلك  م�ستندين في 

التنظير متبوعا بدرا�سة تطبيقية مو�ضحة؛ كما فعل مهدي المخزومي و�أني�س فريحة...

مقاربة  التي�سيري  الطابع  ذات  الم�شرقية  النحوية  الدرا�سات  بع�ض  ربطت  وقد 

النحو؛  لتدري�س  العربية؛ فقد اعتبرته عائقا  انتظم نحو  الذي  النظري  التدري�س بالإطار 

�إليه هذا الإجراء من ن�سف  �إلى ما يف�ضي  �إلى التخل�ص منه دونما التفات  �أ�صحابها  فدعا 

النحو العربي جملة وتف�صيلا. فلي�س في تجاوز فكرة العامل النحوي تي�سيرا للنحو؛ بل 

هو هروب من الم�شكل و�سقوط في الآن نف�سه في �إخراج قواعد النحو وكلياته من بنائها 

النظري؛ مما يجعلها دونما تف�سير وتعليل. لا يخلو هذا الب�سط الموجز للمنجز الم�شرقي في 

�أ�س�س له الم�شارقة؛ لي�سهل �إجراء  �أهمية بالغة لمعرفة ما  مجال تدري�س النحو وتجديده من 

مقارنة مع ما �أنجز في بلاد المغرب.

واللافت �أن الجامعة المغربية لم تنخرط انخراطا ي�ساير هذه الحركة المت�سارعة التي 

النحو  �أواره حول تجديد  بالنقا�ش الذي دار  �إذ لم تعن الجامعة المغربية  ؛ 
5
قادها الم�شارقة

العربي وتي�سير تعلمه، فلا نكاد نجد درا�سات ن�سقية لباحثين مغاربة في هذا الخ�صو�ص 

ت�ضاهي ما �أنتجه الم�شارقة؛ وتقدم بدائل نظرية �أو ديداكتيكية تدري�سية؛ بل ان�صرف الجهد 

كله �إلى الت�أ�سي�س للدر�س الل�ساني الغربي، و�إيجاد �صورة موازية له تطبق على متن العربية 

منطلقة من نماذج طبقت على لغات �أخرى.

باللغة  عنيت  التي  الل�سانية  الدرا�سات  من  المعياري  العربي  النحو  حظ  يزد  ولم 

العربية عن �إ�سهامه في بناء جهازها الوا�صف؛ �إذ تعتمد لغة الل�سانيات الوا�صفة في جزء 

ومفاهيم  ظواهر  �إلى  اتجه  الل�ساني  الدر�س  �أن  كما  النحو،  م�صطلحات  على  منها  كبير 

منتقدا  ت�صوراته  عليها  لي�ؤ�س�س  النحوية؛  بالأدبيات  ي�سمى  بما  لها  يقدم  جاهزة  نحوية 

ومقترحا تعديلات تخرج في مجملها عما جاء النحو له وفق �إطار نظري وغر�ض يختلفان 

عن �إطار الل�سانيات النظري وغايتها من درا�سة اللغة.

4. مهدي المخزومي، في النحو العربي قواعد وتطبيق، دار الرائد العربي، بيروت، لبنان، ط 3، 1985م، �ص.15.
تمام  العربي؛ ونذكر ههنا  النحو  لتجديد  مقاربة  المغربية من و�ضعوا  بالجامعة  الذين در�سوا  الم�شارقة  هناك من   .5
“الخلا�صة  كتابه  في  بدائل  من  فيه  جاء  ما  تطبيق  حاول  الذي  ومبناها”،  معناها  العربية  “اللغة  كتابه  في  ح�سان 

النحوية”.
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3.1. تدري�س النحو العربي: �إ�شكالية الإطار النظري والمعطيات اللغوية

لأ�صولها  طبقا  بُني  التي  العامل  نظرية  في  العربي  للنحو  النظري  الإطار  يتمثل 

وقواعدها نحو العربية. وقد ا�ستبدت فكرة العامل بالنحو العربي وكانت محركه الأول؛ 

�إذ لا يخلو و�صف �أو تحليل نحويان من طلب عامل �أو تعليل عمل �أو تحديد طبيعة معمول.

�سنوات  �إلا في  والنظر  للدر�س  مادة  يكون  النظري لا  الإطار  هذا  �أن  واللافت 

الجامعة، فلا يكون لتلميذ ما قبل الجامعة �أي معرفة به مع ما له من دور في بناء تعلماته؛ 

ولا�سيما ما يت�صل بالغاية المثلى التي هي ر�أ�س الأمر كله عند كثير من المدر�سين - وهي غاية 

َّحُ بها - وتتجلى في الو�صف الإعرابي. �أي ما ي�سمى في الأدبيات المدر�سية  قد لا يُ�َرص

�إعراب المفردات و�إعراب الجمل؛ والمق�صود به تحديد الوظائف النحوية للمفرد والجملة؛ 

من فاعل ومفعول به ومبتد�إ وخبر وتمييز... فلا يكون للمفرد والجملة كما هو معلوم محل 

من الإعراب - والمق�صود به الوقوع في محل وظيفة نحوية - �إلا �إذا كان �أحدهما مطلوبا 

من عامل؛ ف�إن لم يطلبه عامل �سقط من البنية الإعمالية وَعُدَّ من غير وظيفة نحوية؛ �أي لا 

محل له من الإعراب.

جيد  فهم  �أجل  من  منه؛  منا�ص  لا  الغاية  لهذه  النظري  الت�أ�سي�س  �أن  �إذاً  يتبدى 

للتعلمات، بعيدا عن عبارات وا�صفة يحفظها الطلبة دون �أن يكونوا على وعي بما تعنيه 

نظريا. وقد يكون الو�صول �إلى هذه الغاية النظرية مقدمة لغايات وظيفية؛ متمثلة في �إقامة 

المعيار وتجنب اللحن و�إجادة ت�أليف الكلام وتقويمه.

�إذ  النحو؛  لتدري�س  باعتباره عائقا  الدر�س الجامعي  النظري في  الإطار  �إلى  ينظر 

�إلى طلا�سم  النحو و�إحالته  �إلى تعقيد  العامل  القائلين بهذا الطرح تف�ضي فل�سفة  ح�سب 

لا ي�ستطيع المتلقون من طلبة الجامعات وغيرهم فك رموزها. وهذا ما ا�ستدعى حركة 

تجديدية للنحو في بلاد الم�شرق؛ ودعوات �إلى تجاوز الدر�س النحوي �إلى مقاربات ل�سانية 

حديثة للغة العربية في بلاد المغرب.

ل�ساني لا يخلو من محاذير؛  النحوي من منظور  المنجز  النظر في  �أن  لا �شك في 

منطلقات  من  المنجز  نظرها في هذا  الل�سانية في  المقاربات  بع�ض  التع�سف في  يظهر  �إذ 

التعار�ض عندما  فيقع  و�أهدافه؛  و�أدواته  النحو  منطلقات  لي�ست من  و�أهداف  و�أدوات 

يلتفت �إلى �صنيع النحاة بمكيال غير مكياله ويوزن بميزان لا يقبله؛ لذا فلا غرو �أن نقر�أ 

�أقوالا من قبيل: »وما تزال بع�ض المغالطات القديمة حقائق ثابتة لا تتزحزح، وما زلنا نعيد 

.
6
ما كتبه القدامى من نحاة ولغويين«

6. م�صطفى غلفان، الل�سانيات العربية الحديثة، مطبعة ف�ضالة، المحمدية، المغرب، 1998م، �ص.38.
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يمكن الجزم ب�أن بقاء النموذج النحوي الذي �أنتجه النحاة طيلة قرون متطاولة؛ 

مرده �إلى عدم وجود نموذج نحوي ب�إطار نظري �أقوى منه يمكنه �أن يزيله من مكانه. ويعد 

النحو العربي بهذه ال�صورة التي انتهت �إلينا نموذجا ع�صيا على الإزاحة؛ لكونه نموذجا 

ت�أ�س�ست عليه �أمور لا ح�صر لها في الثقافة العربية منذ قرون متطاولة؛ تت�صل بالت�شريعات، 

والعقائد، والفكر العربي... مما يحتم الاجتهاد في التعامل معه دون �إلغاء لما بني عليه من 

�إطار نظري؛ حتى لا نخرج من نحو م�ؤ�س�س �إلى نحو م�شوه.

يحكم المعطيات اللغوية في النحو العربي منطق مت�شدد؛ فلا ي�صلح في تدري�س 

اللغة  علماء  و�ضع  التي  الاحتجاج  ع�صور  �إلى  ينتمي  الذي  اللغوي  ال�شاهد  �إلا  النحو 

في  الهجري  الثاني  القرن  منت�صف  »حتى  تمتد  فهي  بدقة؛  والمكانية  الزمانية  حدودها 

الدر�س  العربية في  معطيات  �إن   .
7
البادية« الهجري في  الرابع  القرن  و�أواخر  الحا�ضرة، 

النحوي توزن بمنطق الإبقاء والإق�صاء ا�ستنادا �إلى المعيارين الزماني والمكاني.

يمكن الجزم ب�أن مما يجعل الدر�س النحوي على درجة من ال�صعوبة، هو اعتماد 

معطيات لغوية مح�صورة؛ دون غيرها لبيان القاعدة النحوية �أو الا�ست�شهاد على �صحتها 

�أو الاحتجاج على غيرها.

2. تدري�س الل�سانيات في الجامعة المغربية

1.2. تدري�س الل�سانيات: الت�أ�سي�س والات�صال بالنماذج التراثية. 

يعد التهامي الراجي م�ؤ�س�سا طليعيا للدر�س الل�ساني العربي في الجامعة المغربية، 

المغربية؛  الجامعة  في  الغربية  الل�سانيات  لتلقي  تقدم  وكتب  درا�سات  بو�ضع  عني  وقد 

الل�ساني في الجامعات  الدر�س  افتتاح  الأ�سمى منها هو  ب�أن غر�ضه  يعترف في مقدماتها 

المغربية، و�سد الفراغ الفادح الذي تعاني منه في هذا الخ�صو�ص.

جعل التهامي الراجي ن�صب عينيه ال�سبيل الم�ؤدية �إلى اللحاق بركب الغرب الذين 

اللحاق  التالي: »كيف يمكن  ال�س�ؤال  متقدمة؛ فطرح  �أ�شواطا  الل�سانية  النظرية  بلغوا في 

المتقدم؟...  العالم  ال�سبل و�أي�سرها و�أهمها للحاق بهذا  �أح�سن  �أي، ما هي  العالم؟  بهذا 

فهل الحكمة �أن نبد�أ نحن العرب بما انتهى �إليه الغرب في هذا الميدان لنقول �إننا التحقنا 

.
8
بالغرب، و�أننا ن�سايره؟«

تن�صرف الأذهان بالا�ستناد �إلى كلام الراجي ههنا، �إلى �أن الل�سانيات حقل معرفي 

ن��شأ في �سياق فكري غربي حا�ضن له، مما ي�ستدعي �أن ن�ؤ�س�س لل�سانيات عربية غير مفارقة 

لل�سياق الفكري الذي يحت�ضن الدر�س اللغوي في الجامعات العربية ومنها المغربية.

7. محمد �إبراهيم عبادة، ع�صور الاحتجاج في النحو العربي، دار المعارف، القاهرة، م�صر، 1980م، �ص.7.
8. التهامي الراجي الها�شمي، توطئة لدرا�سة علم اللغة التعاريف، دار ال��شؤون الثقافية العامة، �آفاق عربية، بغداد، 

العراق، ط2، 1984م، �ص.5 - 6.
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�إجابة على �س�ؤاله عن طبيعة المقاربة التدري�سية  ويك�شف الراجي فيما قدمه من 

التي يجب اتباعها لفهم المنجز الغربي، �أملا في تطبيقه على اللغة العربية؛ �إذ يرى �أنه من 

الغربيين  الل�سانيين  من  و�صله  الذي  النهائي  المنجز  من  العربي  الدار�س  ينطلق  �أن  الخط�إ 

فِ الأ�س�س  متمثلا في نظريات تت�سم ب�شيء من الاكتمال النظري؛ بل يجب البدء من تَعَرُّ

الغربية  الل�سانية  النظريات  ت�أ�س�ست  الذي على هدي منه  ال�سابق  الغربي  القبلية والمنجز 

منها  التي  النقطة  من  نبد�أ  �أن  »الحكمة  تقت�ضي  �إذ  النظري؛  بنا�ؤها  اكتمل  الحديثة حتى 

.
9
انطلقوا لنر�سي هذا العلم الذي نريده ع�صريا متطورا على �أ�س�سه الطبيعية ال�سليمة«

من�سجمة،  وا�صفة  لغة  »و�ضع  �إلى   - الل�ساني  الدر�س  لتجويد   - الراجي  دعا 

�إلى وجوب ا�ستيعاب المنجز  . كما ذهب 
10

ن�ستعملها في محا�ضراتنا وندواتنا وم�ؤلفاتنا«

على  ذلك  بعد  الوقوف  ثم  فيه؛  وال�ضعف  القوة  �أوجه  لمعرفة  القديم؛  العربي  الل�ساني 

النظريات الل�سانية ودرا�ستها درا�سة جديرة بتطبيقها على اللغة العربية.

ال�سابق  العربي  اللغوي  المنجز  من  الانطلاق  الراجي  التهامي  م�ؤدى كلام  لي�س 

للت�أ�سي�س لل�سانيات عربية في الجامعة المغربية؛ بل اعتبر �أن الاطلاع على المنجز اللغوي 

الذي قاد �إلى الل�سانيات الغربية ومهد الطريق �إليها، كفيل بالم�ساعدة على تطوير ل�سانيات 

عربية.

ما  اعتبار  اللغوي” �إلى وجوب  التطور  “بع�ض مظاهر  الراجي في كتاب  ذهب 

الل�سانيات  منظور  من  وتناوله  وتف�صيلا؛  جملة  �إهماله  وعدم  القديم  المنجز  من  �صلح 

مع  الحديثة  الل�سانيات  اعتماد  �أن  و�أكد  الجديد.  الل�ساني  بالدر�س  تطعيمه  مع  الحديثة، 

ال�صدود عن المنجز النحوي القديم جدير ب�أن ينتج ح�صيلة لغوية غريبة بخلقة م�شوهة. 

وازدراءه، وم�ضى،  �إهماله  نتاج من حاول  »لقد جاء  القديم:  اللغوي  المنجز  يقول عن 

معاندا تع�صير الل�سانيات العربية دون اللجوء �إليه، نتاجا م�شوها مهزوزا، وهذا ما يجب 

تفاديه بحال من الأحوال. لذا نبقى، فيما يخ�صنا، ملت�صقين بهذا القديم، ندر�سه، �آخذين 

منه كل ما هو �صالح، مطبقين على ما ن�أخذه منه النهج الحديث، ومطعمينه بالجديد الذي 

.
11

يلائم لغتنا ولا يتنافى ومقوماتها«

ي�شي نظر الراجي الها�شمي ههنا؛ بمقاربة انتقائية ت�ؤمن فيما انتهى �إلينا من تراث 

�أن  كما  ون�سقيته.  تكامله  من  القدماء  منجز  يخرج  مما  والإبقاء؛  الإق�صاء  بمنطق  لغوي 

الإ�صرار على الجمع بين القديم والحديث، دعوةٌ غير م�سوغة نظريا �إلى الجمع بين �إطارين 

9.التهامي الراجي الها�شمي، توطئة لدرا�سة علم اللغة التعاريف، �ص.6.
10. نف�سه، �ص.7.

11. التهامي الراجي الها�شمي، بع�ض مظاهر التطور اللغوي، دار الن�شر المغربية، الدار البي�ضاء، المغرب، 1978م، 
�ص.4.
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نظريين مختلفين؛ من حيث البناء والآليات والأ�س�س، ومن حيث ال�سياق الفكري الناظم، 

والحاجات التي دعت �إلى كل واحد منهما؛ فالنحو العربي علم لغوي معياري �إعمالي 

لغوي  فعلم  الل�سانيات  �أما  القواعد،  من  ب�أقل عدد ممكن  اللغة  قوانين  انتظام  �إلى  ي�سعى 

حديث يبحث في الكليات اللغوية ولي�ست القواعد من �صميم ان�شغالاته.

�إن النظرية الل�سانية الغربية غريبة عن العربية؛ لذلك وجب تعريب م�صطلحاتها 

الها�شمي: »...  الراجي  يقول  تطبيقها.  لغوية تمكن من  �إيجاد معطيات  والاجتهاد في 

ثم نعرب م�صطلحاتها بعد ذلك، مطبقين ما يمكن تطبيقه منها على لغتنا، وذلك بو�ضع 

.
12

الأمثلة الملائمة لكل قاعدة«

2.2. تدري�س الل�سانيات الوظيفية

برز �أحمد المتوكل رائدا للنحو الوظيفي في الجامعة المغربية وفي العالم العربي، 

وقد قدم لهذا التيار الل�ساني في كتابه “الل�سانيات الوظيفية مدخل نظري”.

اللغويات  من  غيره  من  يتميز  ق�سما  تمثل  الوظيفية،  الل�سانيات  �أن  المتوكل  اعتبر 

ومنطلقاته  النظرية  �أ�س�سه  المتلقي  يتمثل  حتى  الجامعة  في  تدري�سه  يوجب  مما  العالمية؛ 

المعرفية؛ فيتي�سر اعتماده �إطارا نظريا في مقاربة معطيات اللغة العربية.

الوظيفة  معيار  الحديثة،  الل�سانيات  في  الأنحاء  بين  للتمييز  المتوكل  اعتمد 

مَ للدر�س الل�ساني الوظيفي لت�أكيد �أمور ثلاثة؛  وح�ضورها في الو�صف والتف�سير. وقد قَدَّ

اللغوي  الدر�س  و�صلة  الوظيفية،  الل�سانيات  ونطاق  الحديثة،  الأنحاء  بت�صنيف  تت�صل 

القديم بمفهوم الوظيفة؛ وهذه الأمور هي:

1.2.2. الأنحاء �إما وظيفية �أو غير وظيفية 

انطلق المتوكل من تحديد المعايير الم�ستحدثة للتمييز بين تيارات البحث الل�ساني؛ 

ل�ساني  قديم ودر�س  ل�ساني  در�س  �إلى  والحداثة  القدم  �أ�سا�س  على  التمييز  �أولها  كان  وقد 

�إلى ل�سانيات بنيوية تكتفي  �أ�سا�س معيار الو�صف والتنظير  التمييز على  وثانيها  حديث، 

معطيات  و�صف  اوِزُ  ُجت توليدية  ول�سانيات  التنظير،  عن  العاري  والو�صف  بالت�صنيف 

المبادئ المتحكمة في  �إلى نظرية عامة تت�ضمن  �أي ردها  اللغة وظواهرها »�إلى تف�سيرها، 

. وقد �أ�شار المتوكل �إلى �أن �سيرورة تكاثر الأنحاء تجعل معايير التمييز غير 
13

“تعلُّم اللغة”«
م�ستقرة؛ بل تخ�ضع هي نف�سها لمنطق التغير والتكاثر.

12. التهامي الراجي الها�شمي، توطئة لدرا�سة علم اللغة التعاريف، �ص.7.
13. �أحمد المتوكل، الل�سانيات الوظيفية مدخل نظري، من�شورات عكاظ، الرباط، المغرب، 1989م، �ص.10.
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ان�صرف تركيز المتوكل في تقديمه للدر�س الل�ساني الوظيفي، �إلى المعيار الذي يميز 

التيار الوظيفي من الأنحاء الل�سانية الأخرى؛ ولا �سيما التوليدية منها. لا ي�سلم المتوكل 

؛ �إذ يرى �أن الأنحاء جميعها 
بت�صنيف الدر�س الل�ساني الحديث على �أ�سا�س معيار ال�صورية14

الل�سانية  فالنظريات  لذا  ؛ 
الوظيفة15 معيار  هو  الأن�سب  التمييز  فمعيار  وبذلك  �صورية؛ 

�إما نظريات وظيفية ت�ستند في »تف�سير الخ�صائ�ص ال�صورية للغات الطبيعية �إلى ربط هذه 

. �أو نظريات ل�سانية غير وظيفية »تجعل 
16

الخ�صائ�ص ووظيفةَ الل�سان الطبيعي التوا�صلية«

من مبادئها المنهجية العامة �أن بنية اللغات الطبيعية ي�سوغ و�صفها وتف�سيرها بمعزل عن 

.
17

وظيفتها التوا�صلية«

2.2.2. تو�سيع نطاق الأنحاء الوظيفية الحديثة

و�سع المتوكل من نطاق الدر�س الل�ساني الوظيفي الجديد، لي�شمل نظريات ل�سانية 

�سيما  ولا  الوظيفية؛  غير  الل�سانيات  نطاق  في  يدرجها  الل�ساني  الت�صنيف  منطق  كان 

النظريات التي عنيت بالأبعاد التداولية.

�أكد المتوكل �أن الأبعاد التداولية، قد اهتم بها فلا�سفة اللغة ودر�ست �ضمن فل�سفة 

الإحالة،  �أهمها  اللغوية؛  الظاهرة  في  محددة  جوانب  �إلى  اهتمامهم  ان�صرف  �إذ  اللغة؛ 

�إلى  الأبعاد  هذه  انتقلت  ثم  الحواري...  والا�ستلزام  اللغوية،  والأفعال  والاقت�ضاء، 

النظريات الل�سانية، باعتبارها مقتر�ضة من المنجز الذي راكمه فلا�سفة اللغة.

طورت النظريات الل�سانية التداولية ما �أخذته من فل�سفة اللغة؛ وعنيت بجوانب لم 

تلتفت �إليها الفل�سفة المذكورة؛ وخا�صة منها الجوانب المرتبطة بالبنية الإخبارية للجملة.

3.2.2. المنجز اللغوي القديم در�س لغوي وظيفي

الترابط  تناول  القديم يج�سد مرحلة من مراحل  اللغوي  المنجز  �أن  المتوكل  اعتبر 

بين الجوانب التداولية للغة وجوانبها ال�صورية؛ و�أكد وجود تقاطعات غير هينة بين منجز 

القدماء في هذا النطاق، مع ما جاء به الل�سانيون الوظيفيون المعا�صرون.

14. هذا الموقف هو ت�صحيح لموقف �سابق اعتمد فيه معيار ال�صورية �إلى جانب الوظيفية في التمييز بين النظريات 
الل�سانية الحديثة؛ يقول: »يمكن �أن تق�سم النظريات الل�سانية المعا�صرة باعتبار ت�صورها لوظيفة اللغات الطبيعية �إلى 

مجموعتين اثنتين:

- نظريات ل�سانية “�صورية”.

- ونظريات ل�سانية وظيفية )�أو تداولية(«. �أحمد المتوكل، الوظائف التداولية في اللغة العربية، دار الثقافة، الدار 

البي�ضاء، المغرب، ط1، 1405هـ/1985م، �ص.8.

باعتبارها علاقة  اللغة ككل والوظيفة  به  تقوم  باعتبارها دوراً  اثنان؛ هما: »الوظيفة  بالوظيفة معنيان  يق�صد   .15
دلالية �أو تركيبية �أو تداولية تقوم بين مكونات الجملة كعلاقة “المنفذ”، مثلًا، وعلاقة “الفاعل” وعلاقة “المحور”«. 

�أحمد المتوكل، الل�سانيات الوظيفية مدخل نظري، �ص.45.

16.  نف�سه، �ص.11.
17. نف�سه، �ص.11.
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الإحالة،  درا�سة  في   - المتوكل  ح�سب   - المذكورة  التقاطع  وجوه  �أبرز  تتجلى 

والا�ستلزام الحواري، و�أفعال الكلام اللغوية، والجمع في الدرا�سة بين �أبعاد اللغة ال�صورية 

والتداولية، واعتبار �إ�سهام الوظيفة - ولو جزئيا - في تحديد البنية؛ �إذ مفهوم خرق قاعدة 

�أو �شرط من القواعد �سبيل للانتقال من دلالة �إلى �أخرى؛ والت�أ�سي�س لإنجاز لغوي ناجح. 

يدرج المتوكل �إذاً �ضمن الدر�س الل�ساني الوظيفي كل منجز لغوي ول�ساني، مادام 

يعنى بالوظيفة التوا�صلية؛ �سواء �أكان نظريات حديثة؛ كمنجز فل�سفة اللغة والل�سانيات 

التداولية الحديثة، �أم كان در�سا قديما؛ كالمنجز اللغوي القديم من نحو وبلاغة...

3.2. تدري�س الل�سانيات التوليدية

1.3.2. تدري�س الل�سانيات التوليدية: بناء النموذج وبناء النحو 

في  التوليدي  الل�ساني  للدر�س  الأكبر  الم�ؤ�س�س  الفهري  الفا�سي  القادر  عبد  يعد 

الجامعة المغربية؛ ببرنامج بحث �أ�سماه “ل�سانيات الظواهر”. وقد �سعى من هذا البرنامج 

واللهجات  القديمة  العربية  واللغة  الحالية  العربية  اللغة  بو�صف  تعنى  �أنحاء  و�ضع  �إلى 

العربية، بمقاربة ل�سانية مقارنة ت�ستمد نجاعتها من الترابط الموجود بين العربيات المذكورة. 

وهذا �إقرار بعدم وجود نحو موحد، يمكن �أن ي�صف هذه اللغات التي تتمايز من جهات 

عديدة؛ �إذ يقبل بع�ضها ما لا يقبله الآخر، كما يرف�ض بع�ضها ما يقبله الآخر.

يبتغي الفا�سي من هذا الم�سار الل�ساني تبني ل�سانيات تطورية �أو تاريخية؛ تدر�س 

اللغة العربية في مختلف مراحلها، وما يوجه هذا التطور من مبادئ ويتحكم فيه. وهذا 

التفات �إلى بنية اللغة العربية التي لا ت�سلم بالثابت؛ بل تخ�ضع للمتحول؛ فلكل مرحلة من 

مراحلها مبادئ تحكمها يجب على الل�ساني الوقوف عليها. وي�سعف هذا في الت�أ�سي�س 

لنظرية - ح�سب الفا�سي - ت�ؤرخ للفكر اللغوي بالوقوف على الأفكار الدالة في الفكر 

اللغوي العربي، والمبادئ الموجهة للبحث فيه.

ويدعو الفا�سي الفهري �إلى درا�سة اللغة العربية درا�سة نف�سية ودرا�سة �آلية؛ على 

�أمل التو�صل �إلى بناء نماذج لا�ستعمالها و�إدراكها.

الم�شاكل  حل  �إلى  الل�ساني  الدر�س  اتجاه  البرنامج  �أهداف  من  �أن  �إلى  �أ�شار  وقد 

. لكن واقع الدر�س 
18

العملية؛ »و�ضمنها التدري�س باللغة العربية وتدري�س اللغة العربية«

تطبيق  اجتهاد في  �أيما  الغربية، واجتهد  الل�سانية  النماذج  تطوير  فقط على  الل�ساني ركز 

نتائجها على معطيات اللغة العربية.

18. عبد القادر الفا�سي الفهري، الل�سانيات واللغة العربية نماذج تركيبية ودلالية، الكتاب الأول، دار توبقال، الدار 
البي�ضاء، المغرب، ط4، 2000م، �ص.34.
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2.3.2. تدري�س الل�سانيات التوليدية و�إ�شكال المعطيات واللغة الوا�صفة

المنهج  �إ�شكال  �إطار  عن  يخرج  لا  المعطيات  �إ�شكال  �أن  الفهري  الفا�سي  يرى 

نف�سه؛ فقد انتبه �إلى �أن الل�سانيين في بداياتهم واجهوا �إ�شكال التجديد في المعطيات وظلوا 

اللهجات؛  عن  وازورارهم  الف�صحى  العربية  على  با�شتغالهم  النحاة،  معطيات  �أ�سيري 

لذلك �أقر ب�أن »م�شكل المعطيات جر عليهم م�شكل المنهج. فا�ستعمالهم لمعطيات القدماء 

جعلهم في كثير من الأحيان �سجناء مناهج القدماء، نظرا لما هناك من العلاقة بين الأ�صول 

اللغة  يجعل  العربية  فتطور   .
19

الأ�صول« هذه  و�صفتها  التي  المواد  وبين  و�ضعوها  التي 

التي و�صفها �سيبويه تختلف اختلافا كبيرا عن »اللغة الحالية باعتبار كثير من خ�صائ�صها 

.
20

التركيبية وال�صرفية وال�صوتية«

الدر�س  يتناوله  بالنظر فيما  �أي�ضا؛  اللغوية  الفهري ق�ضية المعطيات  الفا�سي  عالج 

و�أنها  تمثيلية،  ذات  ولي�ست  وناق�صة  م�صطنعة  بكونها  اتهمها  وقد  منها؛  النحوي 

�أيديهم من معطيات وجدوها  فيما بين  �أنف�سهم عند تب�صرهم  النحاة  �أحيانا؛ و�أن  زائفة 

ناق�صة؛ فـ»لم تكن هذه المعطيات ذات تمثيلية بالن�سبة لو�صفهم، ولا ذات دلالة بالن�سبة 

.
21

لت�أملاتهم«

كان الفا�سي الفهري متوازنا في انتقاد نظرة النحاة للمعطيات اللغوية، وقد بنى 

على ذلك حكمه على ما يقدمونه من تعميمات ونتائج، يقول: »وب�صفة عامة، يمكن �أن 

نقول �إننا على العك�س من الفكرة ال�شائعة التي مفادها �أن النحو التقليدي يزودنا بكل ما 

نحن في حاجة �إليه، ينبغي �أن نتوقع غياب المعطيات الأكثر دلالة بالن�سبة �إلى افترا�ضاتنا، 

اللغة ...  تاريخ  �أو اختلافها باختلاف مراحل  لها،  النحاة  �إنكار بع�ض  �أو  ت�شويهها  �أو 

.
22

�إلخ. على �أن هذا لا يعني ف�ساد كل المعطيات والتعميمات التي نعثر عليها«

تحتاجه  ما  مع  ين�سجم  لا  ما  النحاة،  معطيات  من  �أن  الفهري  الفا�سي  يرى 

الل�سانيات من معطيات ذات طبيعة خا�صة ت�ستجيب للافترا�ضات التي يقدمها النموذج 

الل�ساني التوليدي؛ لذا نجد معطيات تدعمها العربية الحديثة ت�سعف في ذلك لكن العربية 

الف�صحى التي و�صفها النحو العربي وحدد كلياتها وقواعدها لا تقبلها. لقد حدد النحو 

العربي معطياته وفق �شروط قد لا يقبلها الل�ساني؛ ولا تنف�صل المعيرة التي جاء بها النحو 

عن معطياته التي و�ضع لها حدودا زمانية ومكانية �ضيقة لا ي�سمح بتجاوزها.

19. عبد القادر الفا�سي الفهري، الل�سانيات واللغة العربية نماذج تركيبية ودلالية، الكتاب الأول، �ص.52.
20. نف�سه، �ص.53.
21. نف�سه، �ص.55.
22. نف�سه، �ص.55.
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كان حريا في هذا المقام تحديد طبيعة اللغة التي ي�سعى الو�صف والتف�سير الل�سانيان 

�إلى مقاربتها؛ فالعربية الحديثة لا تقبل كثيرا من الا�ستعمالات التي تقبلها العربية القديمة 

وكانت مما يعهده العربي في مخاطباته وا�ستعمالاته؛ لذلك ذهب الفا�سي �إلى �أن �إ�شكال 

الحالية  والعربية  القديمة  العربية  بين  الف�صل  �سياق  في  �إليه  الالتفات  يجب  المعطيات 

نف�سه  الآن  بينها، وبوجود مبادئ تجمعها في  �إقرار بوجود تمايز  العربية؛ في  والدوارج 

ت�سمح بدرا�سات مقارنة.

انتقد الفا�سي الفهري ت�صور النحاة للغة الوا�صفة التي يوظفونها؛ وركز في بع�ض 

منطوق  �إلى  ا�ستنادا   - الم�صطلحي  الوعاء  مدلول  بين  المطابقة  عدم  على  م�ؤاخذاته  من 

لفظه - وما ي�شير �إليه من مفهوم نحوي؛ ومن هذا المنطلق كان انتقاده لم�صطلح “المبني 

هنا  بالمجهول  المق�صود  �إذ  موفقة،  غير  الت�سمية  �أن  �أولا  »لنلاحظ  يقول:  للمجهول”؛ 

الفاعل الأ�صلي للفعل، وهو الذي يكون �أو ي�صير مجهولا في هذا البناء، ولي�س الفعل مبنيا 

.
23

للمجهول، و�إنما هو مبني لمفعول معلوم«

بو�ضعه  العربية،  متن  تطويع  �إلى  التوليدية  الل�سانية  النماذج  بع�ض  تطبيق  �أدى 

في قوالب للغات �أجنبية �أملا في موافقة المعطيات اللغوية للنموذج المتبنى؛ ف�أنتج ذلك 

المقاربات  بع�ض  ا�ستندت  كما  النحوي.  للمعيار  تبعا  بالمقبولية  تت�سم  لا  قد  معطيات 

مختلفتين  عربيتين  من  تمتح  لكونها  من�سجمة؛  معطيات غير  �إلى  مقارنة  �سياقات غير  في 

التعميمات والنتائج مو�ضوع  العربية وعامياتها... مما يجعل  �أو من  الف�صحى والحديثة 

ت�شكيك؛ من حيث قوتها وان�سحابها على متن كبير.

3.3.2. الدر�س الل�ساني التوليدي والمنجز النحوي العربي

التركيبية  تحليلاته  في  العربي  النحوي  الدر�س  من  الفهري  الفا�سي  انتفاع  �إن 

�أولا  النحوي  بالدر�س  الات�صال  يتبدى  �إذ  �أعماله؛  على  يطلع  من  يخطئه  لا  والمعجمية 

واتخاذه  �إلى تحديده  النحاة  �سبق  منها  فكثير  يتناولها؛  التي  والمفاهيم  الق�ضايا  طبيعة  في 

مو�ضوعا للتحليل والنظر. ولا �شك في �أن تحديد الظاهرة �أو المفهوم خطوة �أولية وحا�سمة 

في الت�أ�سي�س لخ�صائ�صه وطبيعته.

اللغة  في  النحوي  الدر�س  منجز  من  كذلك  الفهري  الفا�سي  ا�ستمداد  يتبدى 

الوا�صفة، التي ت�أخذ كثيرا من �أو�صافها الا�صطلاحية من جهاز النحو الم�صطلحي، و�إن 

العربي؛  للنحو  النظري  بالإطار  ع�ضويا  ارتباطا  مرتبطة  مفاهيم  عن  يعبر  بع�ضها  كان 

اللغة  لظواهر  النحاة  نظر  طبيعة  عن  ينف�صل  لا  وبع�ضها  و“التنازع”...  كـ“الا�شتغال” 

العربية؛ كـ“المفعول المطلق” و“التمييز” و“الحال”...

23. عبد القادر الفا�سي الفهري، المعجم العربي نماذج تحليلية جديدة، دار توبقال، الدار البي�ضاء، المغرب، ط3، 
1993م، �ص.61.
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والتعميمات  القيود  من  بع�ضا  التركيب  ق�ضايا  درا�سة  في  الفهري  الفا�سي  تبنى 

النحاة  تعميمات  من  �إن  القول  مع طرحه في  من�سجما  كان  فقد  النحاة؛  بها  جاء  التي 

الدر�س  نتائج  من  كثير  اعتماد  �إلى  م�ضطرا  كان  لذلك  بالقبول؛  يت�سم  ما  ومعطياتهم 

النحوي التي �صاغها في تعميمات �صياغة حديثة؛ كتعميم ترتيب ال�ضمائر المت�صلة تبعا 

لل�شخ�ص؛ فالنحو ي�ستند �إلى معيار تقديم الأخ�ص فيليه ما دونه في التخ�صي�ص وهكذا؛ 

. وقد �أعاد 
24

فيُقدم �ضمير المتكلم على �ضمير المخاطب الذي يقدم على �ضمير الغائب

المفعول  »�إذا كان  قيدٍ هو:  النحوي في  ال�ضميري  القانون  الفهري �صياغة هذا  الفا�سي 

الأول والمفعول الثاني مت�صلين، ف�إن �شخ�ص المفعول الأول ي�سبق �شخ�ص المفعول الثاني. 

فهذا القيد يفيد �أن لا�صقة ال�ضمير المتكلم يجب �أن ت�سبق لا�صقة ال�ضمير المخاطب، التي 

.
25

ت�سبق بدورها لا�صقة الغائب«

من  ب�شيء  العربي  النحوي  المنجز  �إلى  النظر  في  الفهري  الفا�سي  دعوة  ات�سمت 

الاتزان؛ بخلاف ل�سانيين م�شارقة، دعوا �إلى القطيعة مع المنجز النحوي كمي�شال زكريا؛ 

�أنه »لا نفع، بعد الآن، في �أن نردد، ب�صورة متوا�صلة الدرا�سات التي  الذي يذهب �إلى 

قامت بها الأجيال ال�سابقة والمفاهيم التي تبنوها في المجالات اللغوية...«. لذلك يجزم 

ب�أنه »في هذا المجال، تكون النظريات الأل�سنية العلمية الحديثة... التقنية المتطورة التي 

. لا �شك في �أن المقارنة مع نماذج 
26

نت�سلح بها ل�سبر ق�ضايا اللغة وتف�سيرها وتو�ضيحها«

م�شرقية تحدد خ�صو�صية طبيعة الدر�س الل�ساني في الجامعة المغربية.

�أبرزها  العربي من جهات؛  النحو  الانف�صال عن  �إذاً  الل�ساني  الدر�س  ي�ستطع  لم 

�إلى  النحوي  الدر�س  �سبق  منها  فكثير  الل�ساني،  يدر�سها  التي  والظواهر  الق�ضايا  طبيعة 

الأو�صاف  من  كثيرا  ا�ستمدت  الل�سانيات  �أن  كما  محدد.  مفهوم  في  و�صوغه  تحديده 

النحوية؛ تمثلت في م�صطلحات كثيرة وجدت مكانها في لغة الل�سانيات الوا�صفة.

لا تختلف نظرة الفا�سي الفهري عن جمهور الل�سانيين؛ �إذ لم تلتفت �إلى تدري�سية 

الل�سانيات ولا �إلى �إمكانيات تذليل �سبل تقديم نماذجها ال�صورية غير الوظيفية �إلى عموم 

المتلقين من طلبة وباحثين؛ بل ان�صرف كل الجهد �إلى تطوير النماذج والأو�صاف، وتو�سيع 

العربية الحديثة والدوارج  �إلى معطيات من  القديمة  العربية  ليتجاوز  دائرة المتن المدرو�س 

واللغات الأجنبية.

24. يقول ابن مالك في الألفية:
ئْتَ في انْفِ�صالِ مَنْ ما �شِ مِ الأَخَ�صَّ في اتِّ�صالِ            وَقَدِّ وَقَدِّ

البي�ضاء،  الدار  توبقال،  دار  الجملة،  وبناء  الكلمة  بناء  في  نظرية  الموازي  البناء  الفهري،  الفا�سي  القادر  عبد   .25
المغرب، ط1، 1990م، �ص.99.

26. مي�شال زكرياء، الأل�سنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربية الجملة الب�سيطة، الم�ؤ�س�سة الجامعية للدرا�سات 
والن�شر والتوزيع، بيروت، لبنان، ط1، 1403هـ/1983م، �ص.5.
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3. النحو العربي والل�سانيات و�إ�شكالات التدري�سية ومقارباتها

1.3. تدري�سية الل�سانيات وواقع التلقي

وظروف  تلقيها  واقع  عن  المغربية  الجامعة  في  الل�سانيات  تدري�س  ينف�صل  لا 

ا�ستقبالها؛ فالل�سانيات لم تدخل على فراغ؛ بل وجدت علما لغويا �أ�صيلا له مكانته التي 

�أ�س�س لها منذ قرون متطاولة. وقد عنيت الجامعة المغربية بتلقي الل�سانيات التي اعتبرها 

بع�ض الباحثين بديلا معرفيا ممكنا للنحو العربي. وقدمت الجامعة المغربية نموذجا متقدما 

�إليه محاولات  ؛ لم ترق 
27

في الوطن العربي لتلقي الل�سانيات من مظانها الغربية الأ�صيلة

ل�سانيين بارزين في الم�شرق العربي؛ �أمثال داود عبده، ومي�شال زكرياء...

ف�إذا قام ال�صراع في الم�شرق حول �إعادة النظر في النحو العربي بين �أ�ساتذة الجامعة 

الحداثيين وعلماء الأزهر المحافظين؛ ف�إن الجهد قد ان�صرف في الجامعة المغربية �إلى تناف�س 

كبير على الزعامة بين المدر�ستين الل�سانيتين التوليدية والوظيفية.

تعن  لم  المغربية،  الجامعة  في  الل�سانية  التجاذبات  �أن  الت�أكيد  من  ههنا  بد  ولا 

الدر�س  �أقدام  تثبيت  �إلى  بل كان الجهد من�صرفا  والل�سانيات...  العربي  النحو  بتدري�سية 

الل�ساني و�إيجاد موطن قدم له؛ دون العناية بطرق تدري�سه الكفيلة باكت�ساب تعلماته التي 

تت�صل به على ما يعتريها في �أحايين كثيرة من �صورية وتجريد؛ دونما �إغفال لت�صويب كثير 

من رواد الدر�س الل�ساني الحديث �سهام النقد للمادة النحوية في �صورتها التي نجدها في 

كتب النحاة؛ على �أننا ن�صادف في الاتجاه المقابل من اعتبروا التراكم الذي حققه النحاة 

جديرا بالبناء عليه والانتفاع بما جاء به.

التمييز بين نحو  المغربية عن  الجامعة  الل�ساني في  للدر�س  العام  الإطار  لم يخرج 

�صوري مح�ض، ونحو وظيفي لا يخلو من �صورية على اعتبار �أن جميع الأنحاء �صورية؛ 

ويقع التمييز فيها بين �أنحاء وظيفية تح�ضر فيها الوظيفة في الو�صف وفي التف�سير الل�سانيين، 

و�أنحاء غير وظيفية لا تلتفت �إلى الوظيفة في كل ذلك؛ متمثلة على جهة الخ�صو�ص في 

الل�سانيات التوليدية.

اتجه الدر�س الل�ساني �أ�سا�سا �إلى تجديد النماذج الل�سانية؛ �أي �أنه ان�صرف �إلى العناية 

بالنمذجة باعتبارها تمثيلا مجردا للظواهر اللغوية الخا�ضعة للو�صف الل�ساني.

باللغة  ل�سانية مكتوبة  تتمثل في درا�سات  المغرب  متقدمة في  ل�سانية  �أنف�سهم بوجود حركة  الم�شارقة  اعترف   .27
العربية؛ تتفوق على ما �أنتج في بلاد الم�شرق من حيث تمثل النظريات الغربية ومن حيث جودة الدرا�سات. ينظر: 

مرت�ضى جواد باقر، مقدمة في نظرية القواعد التوليدية، دار ال�شروق، عمان، الأردن، ط1، 2002م، �ص.13.
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2.3. �إ�شكالية المقاربات والمفاهيم الديداكتيكية وعوائقها

الأدبيات  مختلف  العربي،  النحو  تدري�س  عن  الحديث  عند  الأذهان  ت�ستح�ضر 

تعليمية  طرق  من  اللغوية؛  المعارف  نقل  في  ت�سعف  التي  والبيداغوجية  الديداكتيكية 

و�أ�س�س تدري�سية مرتبطة بالتخطيط والتدبير والتقويم. لكن يك�شف واقع حال التدري�س 

في الجامعات العناية بالمادة المعرفية في المقام الأول، في حين ت�أتي �أ�ساليب نقلها �إلى الطلبة 

في مقام ثان. وقد وقع الت�أكيد على �ضرورة الخروج بالدر�س اللغوي من منظوره التقليدي 

�إلى المنظور الل�ساني الحديث من جهة المادة والأطر النظرية، لا من جهة طرائق التدري�س 

و�أ�ساليب التلقين الملائمة.

تعتمد الأدبيات الديداكتيكية في تدري�س المواد في الأ�سلاك المدر�سية على مفهوم 

مركزي هو النقل الديداكتيكي؛ وهو مفهوم يتعذر الوفاء به في الجامعة في تدري�س النحو 

والفكرية  المعرفية  �سياقاتها  من  المعارف  نقل  الديداكتيكي  النقل  ي�ستدعي  �إذ  العربي؛ 

وتطويعها وتب�سيطها؛ لت�صبح تعلمات يمكنها �أن ت�ستجيب لإدراك المتعلمين. لا �شك في 

�أن المعارف اللغوية في الجامعات ت�ستدعي �ألا تف�صل عن �سياقاتها النظرية والفكرية؛ لأنها 

مما يراد من تدري�س العلوم نحوا عربيا كانت �أم غيره من الحقول المعرفية.

وقد ميز بع�ض الباحثين بين �أ�سلوبين لتدري�سية النحو؛ �أحدهما ي�سمى نحو الن�ص 

وهو »در�س نحوي يتخذ من الن�ص مادة نحوية ل�شرح القاعدة النحوية، و�أحكام الظاهرة 

القاعدة  »تقديم  على  ويقوم  القاعدة؛  نحو  ي�سمى  والآخر   .
28

الن�ص« في  تحليلها  المراد 

النحوية مع �شرح وتعليل و�أمثلة و�شواهد وتعليلات، وي�ؤدي فهمها �إلى ال�سلامة في اللغة 

.
29

العربية من الناحية النحوية«

طبيعة  مع  تت�ساوق  تدري�سية،  مقاربات  ا�صطناع  هو  ههنا  منه  بد  لا  فمما 

الم�ستهدفين من الدر�س النحوي في الجامعات �أملا في تحقيق الأهداف المرجوة.

مقاربةَ  المغربية،  الجامعة  في  العربي  النحو  لتدري�س  الو�صفية  الملفات  تحدد  لا 

للطلبة.  تقديمها  المرجو  النحوية  المادة  محاور  بعر�ض  تكتفي  بل  و�أ�سلوبه؛  التدري�س 

ويختلف نمط تدري�س المادة من �أ�ستاذ �إلى غيره؛ كما تختلف تبعا لمعايير مو�ضوعية تت�صل 

بما �إذا كان المت�صدر للتدري�س متخ�ص�صا �أم غير متخ�ص�ص.

لم تعن الجامعات المغربية بالنظر في المقاربات التدري�سية لتلقين العلوم اللغوية �أو 

الأدبية؛ بخلاف �أ�سلاك التعليم قبل الجامعة. �إن النظر في التراكم الذي تقدمه المقاربات 

�أ�سلاك التعليم المدر�سي ي�شي بتراكم كبير في النظريات التربوية و�أ�ساليب  التدري�سية في 

28. ح�سن خمي�س الملخ، التفكير العلمي في النحو العربي، دار ال�شروق، عمان، الأردن، ط1، 2002م، �ص.155.
29. نف�سه، �ص.156 - 157.
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التدري�س، وما يت�صل بها من تخطيط وتدبير وتقويم و�سيناريوهات بيداغوجية، وتحليل 

للممار�سة التعليمية... غير �أن كل ذلك يخت�ص بالجانب البيداغوجي الذي يعنى بتدري�س 

ال�صغار، ولا يكاد يجد له موطن قدم فيما يت�صل بتدري�س الكبار. 

نظرا  الكبار؛  على  التطبيق  حيث  من  البيداغوجيا  به  تعنى  مما  كثير  ي�صلح  لا 

�أن  والثابت  التدري�س.  مو�ضوع  الفئتين  بين  والتجريد  الإدراك  م�ستويات  لاختلاف 

الدرا�سات التي اعتمدت في هذا الخ�صو�ص ان�صرفت لتقدم ت�صورات تعني الفئة العمرية 

مو�ضوع البحث؛ لأن نظريات التعلم لا تنف�صل عن نظريات النمو؛ كما �أن م�س�ألة النقل 

الديداكتيكي التي تعنى بتطويع المادة العلمية ونزعها من �سياقها الفكري لت�صبح تعلمات 

- كما �أ�شرنا �سابقا - لا ت�صلح في الم�ستويات الجامعية التي يجب �أن تدر�س فيها المادة 

المعرفية في �سياقها الفكري والنظري الحا�ضن لها.

الديداكتيكي  الدر�س  �أن  اللغوية في الجامعة؛  العلوم  يعيق تدري�سية  �أبرز ما  ومن 

الجامعي لي�س من اهتمامات مختبرات البحث في الجامعات المغربية؛ بل ين�صرف الجهد 

�إن  قائل  يقول  قد  �أدبية ولغوية دون غيرها.  التقليدية من علوم  المعرفية  �إلى الحقول  كله 

في  البحث  المغربية  الجامعات  في  عاتقها  على  ت�أخذ   - قلتها  على   - المختبرات  بع�ض 

بتكوين  تعنى  مادة  �إنتاج  �إلى  ين�صرف  اهتمامها  �أن  ذلك  على  والجواب  الديداكتيك؛ 

للتربية  العليا  والمدار�س  للأ�ساتذة،  العليا  المدار�س  ��شأن  وهذا  المدر�سي؛  التعليم  مدر�سي 

والتكوين، وكلية علوم التربية...

واللافت �أن الفا�سي الفهري في البرنامج الل�ساني الذي اقترحه قد جعل وظيفيته 

العربية،  للغة  “العملية”  الم�شاكل  حل  في  الأ�سا�سية  الأبحاث  هذه  نتائج  »تطبيق  في 

و�ضمنها التدري�س باللغة العربية وتدري�س اللغة العربية، وبعث ثقافة عربية في الم�ستوى 

. يتبدى �أن من اهتمامات بع�ض الل�سانيين �إيجاد حلول لتدري�سية العربية، لكن 
30

اللائق«

واقع الممار�سة يك�شف عن غياب نظريات تدري�سية تبتكر �أ�ساليب وطرقا لتلقين العربية، 

كما لا نجد محاولات لتي�سير تعلم الل�سانيات وتقريب نماذجها للطلبة وعموم المتلقين.

خاتمة

عن  المغربية  الجامعة  في  والل�سانيات  العربي  النحو  تدري�س  في  البحث  يك�شف 

�إ�شكالات حقيقية تت�صل ب�أمور �شتى؛ منها ما يتعلق بوظيفية كل منهما، وطبيعة الإطار 

النظري الذي يوجههما، والمعطيات اللغوية فيهما وحدودها، والمقاربات الديداكتيكية 

ومفاهيمها... وقد انتهينا �إلى جملة من الخلا�صات والنتائج يمكن �إجمالها فيما يلي:

30. عبد القادر الفا�سي الفهري، الل�سانيات واللغة العربية نماذج تركيبية ودلالية، الكتاب الأول، �ص.34.
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تقف معطيات النحو العربي وحدودها الزمانية والمكانية، و�إطاره النظري متمثلا 

في فل�سفة العمل النحوي، عائقا في تلق مي�سر للنحو العربي؛ مما ا�ستدعى حركة تجديدية 

وتي�سيرية في الم�شرق لا نكاد نجد �صدى لها في بلاد المغرب �أو حركة توازيها.

من  يراد  لما  ووا�ضحة  موحدة  غاية  النحوية  للمادة  الو�صفية  الملفات  تحدد  لا 

انتهاجه من مقاربات تدري�سية للوفاء  تدري�سها، كما لا تحدد �سبل تدري�سها وما يجب 

بتلقيها.

كان الاتجاه الغالب في الجامعة المغربية معنيا في المقام الأول، بتثبيت �أ�س�س الدر�س 

الل�ساني الغربي ومنطلقاته؛ على �أمل الت�أ�سي�س لل�سانيات عربية، و�إن كان عمادها نماذج 

غربية م�ستوردة طبقت في �أول عهدها على لغات غير العربية. وقد كان نظر الل�سانيين 

�إلى المنجز النحوي القديم غير م�ستقر على حال من القلق؛ �إذ من مقارباتهم ما دعا �إلى 

الت�سليم بكثير من تعميماته وقواعده واعتماد لغته الوا�صفة؛ بل والدعوة �إلى المزج بينه 

رَ منه منكرا جدواه وم�سفها منهجه و�إطاره  وبين النظريات الل�سانية، ومن المقاربات ما نَفَّ

النظري ومعطياته اللغوية؛ دونما التفات �إلى خ�صو�صيته بالنظر �إلى الجهات المذكورة.

هما  بارزتين؛  ل�سانيتين  مدر�ستين  بين  قائما  المغربية  الجامعة  في  التناف�س  كان 

المدر�سة التوليدية بزعامة عبد القادر الفا�سي الفهري التي لا ت�ؤ�س�س ت�صورها على مفهوم 

الوظيفة؛ بل ت�ؤ�س�س نماذجها على ال�صورية لمقاربة اللغة، والمدر�سة الوظيفية بزعامة �أحمد 

المتوكل الذي يجعل الوظيفة مما ي�ساهم في توجيه البنية.

�إجمالا عرفت الجامعة المغربية ن�شاطا لغويا حافلا، �أنتج كتابات وم�ؤلفات غزيرة، 

ولغويين متميزين؛ لكن لم يق�سم الجهد تق�سيما متكافئا؛ من حيث �ضرورة الان�صراف �إلى 

التدري�سية  بالمقاربات  العناية  ومن جهة  �سبله؛  وتي�سير  النحوي وتجديده  الدر�س  تطوير 

القمينة بالوفاء بوظيفية كل من الدر�س النحوي والل�ساني، وتقريب مفاهيمهما و�أ�س�سهما 

النظرية لعموم الطلبة والمهتمين.

بيبليوغرافيا

�أحمد المتوكل،

المغرب،  الرباط،  عكاظ،  من�شورات  نظري،  مدخل  الوظيفية  الل�سانيات   −
1989م.

− الوظائف التداولية في اللغة العربية، دار الثقافة، الدار البي�ضاء، المغرب، ط1، 
1405هـ/1985م.
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− �أني�س فريحة، تب�سيط قواعد العربية، مطابع المر�سلين اللبنانيين، جونية، لبنان، 
1952م.

التهامي الراجي الها�شمي،

المغرب،  البي�ضاء،  الدار  المغربية،  الن�شر  دار  اللغوي،  التطور  مظاهر  بع�ض   −
1978م.

− توطئة لدرا�سة علم اللغة التعاريف، دار ال��شؤون الثقافية العامة، �آفاق عربية، 
بغداد، العراق، ط2، 1984م.

التفكير العلمي في النحو العربي، دار ال�شروق، عمان،  الملخ،  − ح�سن خمي�س 
الأردن، ط1، 2002م.

عبد القادر الفا�سي الفهري،

− البناء الموازي نظرية في بناء الكلمة وبناء الجملة، دار توبقال، الدار البي�ضاء، 
المغرب، ط1، 1990م.

− الل�سانيات واللغة العربية نماذج تركيبية ودلالية، الكتاب الأول، دار توبقال، 
الدار البي�ضاء، المغرب، ط4، 2000م.

− المعجم العربي نماذج تحليلية جديدة، دار توبقال، الدار البي�ضاء، المغرب، ط3، 
1993م.

المعارف،  دار  العربي،  النحو  في  الاحتجاج  ع�صور  عبادة،  �إبراهيم  محمد   −
القاهرة، م�صر، 1980م.

− مرت�ضى جواد باقر، مقدمة في نظرية القواعد التوليدية، دار ال�شروق، عمان، 
الأردن، ط1، 2002م.

المحمدية،  ف�ضالة،  مطبعة  الحديثة،  العربية  الل�سانيات  غلفان،  م�صطفى   −
المغرب، 1998م.

مهدي المخزومي،

 ،3 ط  لبنان،  بيروت،  العربي،  الرائد  دار  وتطبيق،  قواعد  العربي  النحو  في   	−
1985م.

ط2،  لبنان،  بيروت،  العربي،  الرائد  دار  وتوجيه،  نقد  العربي  النحو  في   −
1406هـ/1986م.

العربية  اللغة  وقواعد  والتحويلية  التوليدية  الأل�سنية  زكرياء،  مي�شال   −
ط1،  لبنان،  بيروت،  والتوزيع،  والن�شر  للدرا�سات  الجامعية  الم�ؤ�س�سة  الب�سيطة،  الجملة 

1403هـ/1983م.


